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RESUMEN

La ponencia que se presenta parte de los resultados preliminares de una
investigacion que tiene como objetivo la elaboracion de una estrategia didactica
para el aprendizaje desarrollador de las Matematicas, sustentada en un modelo
de la atencion a las diferencias individuales, en aulas inclusivas, para los
estudiantes de la Educacion Basica y Media en Colombia. Los resultados
constituyen una primera aproximacion para la construccion y modelacion de la
via apropiada que conduce a la resolucion de la contradiccion fundamental
entre diversidad y equidad. La evaluacion de los resultados cientificos tiene
efecto demostrativo, orientador, motivador de las transformaciones e integrador
a partir de la determinacion, control y seguimiento de la estrategia didactica
presentada. Desde este proceso, se concibié la misma con un enfoque
proyectivo, para la aplicacion en contextos similares al resultar pertinente y
factible.

INTRODUCCION

“La inclusion no es asfalto para deslizarse, sino suelo de piedras para vencer
obstaculos.”

La diversidad humana se ha percibido, tradicionalmente, como una
problematica que complica el proceso educativo y no como un rasgo inherente a
nuestra propia naturaleza. Al respecto Newton expreso: ”la unidad es la
variedad y la variedad en la unidad es la ley suprema del universo”; en ese
mismo sentido José Marti sentencio:” donde yo encuentro poesia es la unidad
del universo, que encierra tantas cosas diferentes y es todo uno...” La
diversidad es abundante y libre, si se usa de manera sabia, deliberada y
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constructiva, esta se convierte en un recurso renovable y controlado a
disposicion de las escuelas. Debemos aprender a usarla bien”. Por ello la labor
del maestro ha de tener como base indispensable que lo sostenga y que lo
inspire, un conocimiento lo mas perfecto posible de los métodos mas adecuados
para lograr el aprendizaje de los alumnos. Asumiendo las palabras de
H.D.Pendas“... en todo proyecto pedagogico, el alma es el maestro. El es el
artifice por excelencia del desarrollo, del trabajo con los alumnos, y del labrar el
alma humana, que es lo mas importante de la obra educacional...”

La sociedad no solo muestra diversidad sino también desigualdades No se
puede priorizar una sola cultura, un solo lenguaje; es necesario conocer y
valorar los conocimientos y experiencias que los alumnos traen de su medio, de
sus familias y amigos y estar atentos a las necesidades, motivaciones e
intereses de cada uno. No se puede nivelar a todos, ni querer ensenar a todos
de la misma manera Reconocer las diferencias es aceptar y respetar las
singularidades culturales e intentar preservarlas con la intervencion pedagogica
en los sujetos. Sin embargo, no solo hay diversidades culturales, pluralidad de
sentidos y valores; hay también heterogeneidades estructurales entre
dominadores y dominados que deben ser tenidas en cuenta por una propuesta
pedagogica con pretension igualitaria, Una gran barrera para el proceso de
integracion escolar y social de todos, es la preparacion del profesor, su falta de
informacion, de actualizacion y de preparacion metodologica. No todos tienen
conciencia y comprension de que cada alumno tiene su propio ritmo de
aprendizaje.

El educador necesita comprender las diferencias para poder aceptarlas e
intervenir oportuna y adecuadamente en cada caso. No es necesaria una
ensenanza estrictamente individualizada, sin embargo, son imprescindibles
meétodos y procedimientos basados en la realidad del aula y de las diferencias.
Dificilmente el sistema educativo puede cambiar los factores estructurales que
determinan la desigualdad, puede, desde los puntos de vista critico y ético,
crear una reflexion “no naturalizada” de la desigualdad y desarrollar
experiencias institucionales que se impongan a favor de la igualdad y de la
justicia .Inclusion quiere decir no exclusion. La diferencia entre una cosa y la
misma cosa es la manera como la vemos... y quien mira para afuera, suena y
quien mira para adentro, necesariamente tiene que despertar.

Un salon de clases heterogéneo es como una orquesta: todos se complementan
armonicamente. De ahi la necesidad que la tesis central de la escuela inclusiva
de que “la institucion escolar debe garantizar educacion de calidad para todos
sus alumnos a pesar de las diferencias que existan entre ellos, cualesquiera
que estas sean.” Se concibe la escuela como una institucion abierta a la
diversidad, desarrolladora para todos, que a la vez que socializa, garantiza una
atencion diferenciada y personalizada como respuesta a las necesidades
educativas de sus alumnos. Para muchos esta es una aspiracion lejana, aun
cuando esta declarada en muchos paises como politica estatal.
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Uno de los ejes en torno al cual se han venido desenvolviendo las politicas
educativas en Colombia es la cobertura, la que tiene como objetivo que la
totalidad de los nifios y jovenes en edad escolar ingresen a las instituciones de
educacion basica y media. Este aumento de la cobertura ha traido consigo
algunos problemas, debido a la diversidad de los estudiantes que han ingresado
a las aulas y que han planteado nuevos retos a la labor educativa. La dificultad
que enfrenta esta investigacion es la busqueda de vias que propicien el
aprendizaje desarrollador en el area de Matematicas, pues la cobertura abarca
la multiplicidad cognitiva de los estudiantes exigiendo el disefio de propuestas
evaluativas que permitan determinar el nivel de competencia que tienen los
estudiantes y sobre esta base, poder realizar un seguimiento adecuado al
desarrollo de los procesos inmersos en estas competencias, sobre la base de la
atencion a las diferencias individuales.

A nivel tedrico, las tendencias cognitivas parten de la idea del desarrollo de
procesos de pensamiento como base del aprendizaje. Se establece que todos los
estudiantes manejan niveles de pensamiento de los que parte su aprendizaje y
donde se afianzan los conceptos de las areas se van construyendo. A medida
que estos procesos se desarrollan, se relacionan y van elevando su nivel a
través de la relacion con nuevos conceptos. Cada proceso de pensamiento
puede ademas analizarse desde cuatro niveles adquisicion, uso, justificacion y
control, todo esto inmerso en la estructura del area sobre la cual se esta
realizando la evaluacion. De esta manera habra un acercamiento mas preciso al
nivel inicial del estudiante y se hace un seguimiento a los avances que se van
teniendo no centrando en conocimientos solamente de tipo declarativo sino
desde lo procedimental.

Para el logro estos objetivos es necesario que las estrategias utilizadas permitan
la construccion de los conceptos, la formacion de un pensamiento cientifico y la
observacion por parte del docente de los avances que el estudiante vaya
teniendo de tal forma que los instrumentos de evaluacion también se deben
adaptar a estas condiciones.

Teniendo en cuenta estos planteamientos se busca resolver el problema de
como contribuir al aprendizaje desarrollador en los estudiantes que estan
incluidos en el aula de clase.

DESARROLLO

La ley en Colombia plantea que la educacion es un proceso de formacion
permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una concepcion
integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y sus deberes.
Los fines de la educacion apuntan al desarrollo dinamico del ser humano, para
que pueda insertarse en la sociedad, como un ser autonomo, participativo,
comprometido, productivo entre otros.

La instituciéon escuela, en tanto sistema universalizado de educacion, fue
fundada anclada en las bases de la modernidad, guiada por la idea de que la
educacion era un camino para el logro del progreso social. De hecho,
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universalizar la educacion supuso, entre otras cosas, democratizacion,
conceptualizacion de que la escuela operara como canal de movilidad social,
ademas de dignificadora, en el sentido de que la cultura era una forma de
acercar a los sujetos las capacidades necesarias para conocer el mundo y ser
participes del mismo.

La fe en la ciencia, el valor del conocimiento cientifico, fueron bases de una
tradicion racionalista moderna que posibilitaria que el individuo se emancipara
de las “viejas” ideas y premoniciones propias del conocimiento vulgar.

En este sentido, desde el Estado se busc6 garantizar el derecho a la educacion
porque, de esta forma, también se fortalecia el propio Estado. Acceder a la
cultura, democratizar la escuela a todos, posibilitaria superar las desigualdades
de origen y trasmitir valores universales. Una escuela que homogeneizara, la
“educacion unica”. Socializaciéon, control, trasmision de conocimientos,
conformacion de la personalidad, fueron presupuestos basicos de la funciéon de
la escuela, escuela controlada por el Estado, de modo de formar ciudadanos
“leales” al mismo para lograr la cohesion social, asi como ir conformando y
fortaleciendo la identidad nacional.

La escuela, sin lugar a dudas, es el primer peldano en este proceso de
apropiacion de la cultura y el conocimiento, escuela que incluya a todos y que
posibilite el desarrollo pleno de las potencialidades individuales. Escuela
inclusiva, escuela democratica, escuela igualadora. Una educacion para la
inclusion social supone una educacion para todos, educacion de calidad, que
posibilite no solo el acceso al sistema educativo, sino también la permanencia y
la formacion critica para un mundo en constante cambio. En sintesis, el
concepto de educacion para todos se encuentra fuertemente imbricado al de
derecho a la educacion.

Segun Marshall y Bottomore (1998): «El derecho social a la cultura y a la
educacion tienen cardcter fundamental, no soélo porque de él depende la
dignificacion humana, al poder enriquecer posibilidades de su desarrollo, sino
que lo es porque se entrelaza con otros derechos civiles, politicos y econémicos de
las personas, capacitandolas para el ejercicio de los mismos, posibilitandolos y
potenciandolos.»

En las sociedades actuales, el derecho a la educacion tiene una lectura
ampliada; ya no solo implica la consolidacion del acceso al sistema educativo,
sino que es parte de marcos politicos y sociales especificos que permiten la
adecuacion imprescindible con la realidad.

El derecho a la educacion, desde una perspectiva dinamica, nos enfrenta al
reconocimiento de roles de la educaciéon, ya que este derecho tiene que hacerse
visible, viable, supone oportunidades, garantias, construccion de identidad.
Este derecho a educarse ha de trascender lo normativo, lo juridico. La
educacion se vuelve una alternativa, pero no debe dejar de ser transformadora,
de desarrollar la virtud de “alterar”. Referir a roles de la educaciéon como
derechos, o sea, a los papeles que desempena la misma, implica subrayar que
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esta no tiene, hoy, una Ginica intencion, a diferencia de la educacion tradicional
que apuntaba a concebir ciudadanos y, por tanto, el eje central era la
solidaridad y los valores. Hoy se habla en plural respecto a los roles de la
educacion, roles que se han ido transformando y trascendiendo la funciéon
originaria -sin dejarla de lado-. De hecho, hoy la educacion debe cumplir
nuevas funciones en la nueva sociedad: promover el analisis critico de la
realidad como via hacia la transformacion e integracion sociocultural en la
actual sociedad globalizada.

Referir al derecho a la educacién implica pensar en una educacion para todos,
lo que significa educacion para la inclusion social.

En el mes de abril del afio 2000, 164 gobiernos y organizaciones asociados
plantearon, en Dakar, seis objetivos de la Educacion para Todos, enmarcados
en un plan concreto de accion. Los mismos fueron: atencion y educacién de la
primera infancia, universalizaciéon de la ensefnanza primaria, atenciéon de las
necesidades de aprendizaje de jovenes y adultos, alfabetizacion de adultos, logro
de la paridad e igualdad entre los sexos y calidad de la educaciéon, citando al
Marco de Dakar:

«Una educacion orientada a explotar los talentos y capacidades de cada persona
y desarrollar la personalidad del educando, con el objeto de que mejore su vida y
transforme la sociedadb.

La Educacion para Todos ha tenido una preocupacion recurrente durante la
ultima década. Para la UNESCO la educacion inclusiva es la mejor solucion
para un sistema escolar que debe responder a las necesidades de todos sus
alumnos. Recientemente, UNESCO (UNESCO-BIE 2007) ha colocado la
inclusion educativa en el centro de sus lineamientos programaticos,
definiéndola como: «el proceso de responder a la diversidad de necesidades de
los educandos a través de la participacion creciente en el aprendizaje, las
culturas y las comunidades, y reducir la exclusion dentro de la educacion y
desde ella. Implica cambios y modificaciones en los contenidos, los enfoques, las
estructuras y las estrategias, con una vision comun que abarca a todos los ninos
segun su rango de edad y una conviccion segun la cual es responsabilidad del
sistema regular educar a todos los ninos» (2007: 6).

Se considera, de esta manera, que esta en manos de las instituciones y de sus
actores, la posibilidad de revertir, desde el sistema educativo, la situacion de
inclusion o exclusion que viven ninos y adolescentes en el siglo XXI.

Segun Lopez Melero (2004): «En una escuela sin exclusiones desde el principio se
sabe que todo el alumnado tiene diferencias cognitivas, afectivas y sociales;
diferencias de género, étnicas, religiosas, lingtiisticas, culturales, etc., pero, muy
a pesar de ello, se parte del convencimiento de que son personas competentes
para aprender, por eso la oferta curricular que se ofrece es muy amplia (un
curriculum sin exclusiones). Podemos decir que la escuela sin exclusiones es el
lugar de encuentro natural de las diferencias humanas».
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Es decir que una escuela inclusiva sabe articular una actuacion didactica
correcta entre el curriculo y la diversidad del alumnado, ya que es en la
heterogeneidad donde el aprendizaje se produce y no en la homogeneizacion. Lo
que ha de procurar la escuela en relacion al curriculo es buscar practicas
pedagogicas simultaneas, manteniendo la igualdad del curriculo y no
fomentando reducciones curriculares.

Parece claro que los procesos de cambio que haran posible el progreso hacia
una Escuela Inclusiva se vertebran en torno al curriculo, entendido en sentido
amplio , como referente a partir del cual tornan sentido las distintas
actividades. El curriculo abarca todas las experiencias de aprendizaje
disponibles para los estudiantes en sus escuelas asi como en sus comunidades.
En él se planifican, principalmente, las oportunidades de ensenanza y
aprendizaje disponibles a nivel del aula ordinaria — el curriculo “formal” de las
escuelas. Sin embargo, hay muchas otras experiencias de aprendizaje potencial
que son mas dificiles de planificar, pero que, ciertamente, estan influenciadas
por las escuelas y otros componentes del sistema educativo. Estas incluyen:

e Las interacciones entre los estudiantes

e Las interacciones entre los estudiantes y los maestros, dentro y fuera del
aula y

e Las experiencias de aprendizaje que tienen lugar en la comunidad — por
ejemplo, en la familia u otras organizaciones sociales o religiosas.

El curriculo formal debe tener al menos dos propoésitos:

1. Debe contemplar todo el conocimiento, competencias y valores que el pais
desea que sus ninos, ninas y jovenes adquieran.

2. Debe impartir una educacion de calidad a los estudiantes, tanto en
términos del nivel de participacion que genera, como de los resultados
que se logran.

Pero, sobre todo, el curriculo debe lograr estos objetivos con todos los
estudiantes por igual. Por tanto debe ser riguroso, pero también
suficientemente flexible para responder a estudiantes con caracteristicas muy
diversas.

La escuela debe garantizar el ensenar a:
e Aprender a conocer y descubrir el conocimiento.
e Aprender a hacer. Solo se sabe cuando se sabe hacer.

e Aprender a vivir juntos. La cooperacion y la ensenanza compartida
producen inteligencia compartida.

e Aprender a vivir con los demas y aprender a ser.

Para poder plantearse una educacion que busque dejar a un lado la exclusion
se debe procurar penetrar en el curriculo ordinario, flexibilizarlo y acomodarlo a
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las diferencias personales, sin olvidar que la naturaleza de los procesos de
ensenanza y aprendizaje no son iguales en las etapas inferiores que en las
superiores, pero siempre se ha de procurar un curriculo comun para que todos
los estudiantes lleguen a conseguir el maximo de sus competencias cognitivas,
afectivas y sociales.

La educacion inclusiva busca el desarrollo integral del estudiante, es un
proceso de desarrollo humano, de apropiaciéon cultural, de desarrollo de
destrezas y orientado a la transformacion social.

Una de las dimensiones del desarrollo integral del estudiante es la dimension
cognitiva la cual tiene que ver con el problema del conocer del ser humano. El
conocimiento es construido por los que aprenden y no por los que ensenan,
dado que no se aprende pasivamente sino a través de la actividad. El
interactuar con el alumno debe ayudarlo a configurar sus estructuras y
procesos mentales.

El desarrollo de la dimension cognitiva ha tenido como base las areas del
conocimiento y en particular las matematicas ya que en ella es donde se
posibilita el desarrollo de los procesos de pensamiento tales como analizar,
describir, comparar, deducir, inducir, entre otras; y por ende a aumentar las
capacidades mentales del individuo, por lo que la persona podra conocer y
descubrir el conocimiento. Desde esta perspectiva, ha sido mucho el aporte de
las matematicas al desarrollo social, cultural y econoémico de la humanidad que
justifica, obligadamente a ser parte de la formacion integral del individuo.

Por un lado la utilizacion de la logica como principio de los conceptos
verdaderos permite formar un hombre organizado, responsable, critico,
analitico, justo, equitativo y tolerante, con capacidad para desarrollar politicas
que permitan plantear y solucionar problemas personales, comunes, sociales
contribuyendo al beneficio personal, regional y nacional.

Por otra parte la aplicacion de nuevas herramientas y técnicas frente a la
construccion del conocimiento y el desarrollo de la ciencia misma como son los
computadores y las calculadoras en la utilizacion de programas de calculo,
geometria plana, espacial y vectorial, plantean un nuevo reto entre la
generacion actual y la maquina, que llevan a un aprender a hacer.

Desde este punto de vista las matematicas aportan de manera sustancial a la
formacion integral del hombre, y por lo tanto a la inclusion social de los
individuos.

Una Educacion Matematica de calidad es aquella que resulta accesible y
comprensible para todo el mundo sin que ello lleve a prescindir del aprendizaje
de conocimientos matematicos basicos ni redunde en una simplificacion del
discurso de ensenanza de las matematicas. La diversidad de ritmos de
aprendizaje y de intereses del alumnado obliga a diversificar los modelos de
ensenanza de las matematicas y los tipos de actividades para que tenga sentido
pensar en la condicion de accesibilidad “para todo el mundo” y “todo el mundo”
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pueda llegar a tener una vision global de la Matematica, de su peso especifico
en nuestra sociedad y de su papel en el desarrollo de una educacion critica.
Hay que agregar a estos planteamientos, el debate acerca de la evaluacion que
debe corresponder con lo que se busca conseguir con el estudiante.

El aprendizaje matematico debe garantizar al individuo un aporte a la
apropiacion activa y creadora de la cultura, propiciando el desarrollo de su auto
perfeccionamiento constante, de su autonomia y autodeterminacion, en intima
conexion con los necesarios procesos de socializacién, compromiso y
responsabilidad social, es decir se requiere este aprendizaje sea desarrollador.

Para esto la educacion matematica debe:

Promover el desarrollo integral de la personalidad del educando, es decir activar
la apropiacion de conocimientos, habilidades y capacidades intelectuales en
estrecha armonia con la formaciéon de sentimientos motivaciones, cualidades,
valores, convicciones e ideales.

Potenciar el transito progresivo de la dependencia a la independencia y a la
autorregulacion, asi como el desarrollo en el sujeto de la capacidad de conocer,
controlar y transformar su propia persona y su medio.

Desarrollar la capacidad para realizar aprendizajes a lo largo de la vida, a partir
del dominio de las habilidades y estrategias para aprender a aprender, y de la
necesidad de una autoeducacion constante.

A pesar de la importancia de una educacion matematica de calidad para
aportar al proceso de inclusion, y aunque las investigaciones en este tipo de
educacion han venido creciendo en numero y desarrollandose en calidad el
objetivo no se ha cumplido, aun la ensenanza matematica en la infancia es
incorporada al calor de la palabra impositiva y de la presencia de una
evaluacion profundamente punitiva.

La exclusion se manifiesta en la escuela a través de la desercion escolar,
incidiendo en los circuitos escolares de acumulacion de carencias, toda vez que
minimizan las condiciones y los ambientes académicos adecuados para insertar
el mundo previo del estudiante a los saberes académicos del curriculo,
impidiéndoles construir los significados del conocimiento y su transferencia, asi
como desarrollar integralmente su personalidad.

Algunas manifestaciones de esta cultura de la exclusion dentro del area de
matematicas se pueden observar en:

Un docente cuya vision del fenomeno educativo se expresa en los hechos,
negando al estudiante la posibilidad de que construya y reconstruya los
saberes, en virtud de asumirse €l como fuente basica del conocimiento. Esto se
puede observar en los ejercicios tipo que repiten el algoritmo de soluciones
procedimentales desconectadas de los problemas y de las situaciones propias
de lo cotidiano, donde esta lo real.
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Una ensenanza de las matematicas sin sentido, sin vinculaciéon con la vida,
desconectada de la realidad inmediata del estudiante. De igual manera,
desconectada de los saberes que este estudiante trae consigo, de su particular
forma de razonamiento y de los saberes escolares planteados desde la optica de
las otras areas del curriculo. Unido a esto se encuentra una orientacion
centrada en la transmision de contenidos de manera unidireccional, propia de
lo axiomatico de las certezas y verdades acabadas, basadas profundamente en
demostraciones y explicaciones sobre unos saberes matematicos escolares que
no se someten a la consideracion de los procesos de construccion individual y
colectiva de los alumnos.

Una ensenanza de la matematica sin correspondencia con los procesos
psicologicos y logicos del desarrollo psico-socio-cultural y evolutivo de los
estudiantes. Esto puede explicar por qué los contenidos matematicos
presentados y explicados no son comprendidos con facilidad; cuando esto se
logra, es después de haber transitado una logica matematica cuyos
procedimientos didacticos no son formalmente comprensibles por los
estudiantes, ya que es ajena a su psicologia y del proceso de representacion,
abstraccion y simbolizacion.

Una concepcion docente deformadora en sus maneras de estructurar y asumir
los procesos de ensenar y evaluar los aprendizajes, en tanto que orientada a
castigar los errores, las deficiencias y las incomprensiones, ignora que el
aprendizaje es un proceso de construccion y reconstruccion nunca acabado y
en permanente reelaboracion. El planteamiento de que la Matematica es una
ciencia exacta se convierte en un falaz argumento pedagogico al yuxtaponérsele
al desarrollo del pensamiento matematico del estudiante, cuando en nada
guardan relacion. Esto se traslada a la evaluacion escolar asumiendo el error
como un hecho punible e insistiendo en que la construccion de los aprendizajes
matematicos no admiten errores ni en el proceso ni en el resultado.

Este tipo de ensenanza concebido en otro lenguaje, en aquel que calca la
estructura matematica como ciencia formal, reproduciendo la logica del
pensamiento del adulto. Esta practica pedagogica tiene la particularidad de ser
excluyente desde lo epistemologico, puesto que excluye de su objeto otras
miradas diferentes a la suya, evitando la riqueza potencial de otros enfoques,
conocimientos y saberes.

Una ensenanza de la matematica que desaprovecha, en la mayoria de los casos,
el potencial ludico de las actividades recreacionales y de los encuentros
socializados.

Todos estos factores enmarcan un curriculo de matematicas que no responde a
la diversidad cultural, no es respuesta a la pluralidad que se encuentra hoy en
las aulas. Ademas se ha convertido en algo igual para todos lo cual niega y da
caracter homogéneo las diferencias. No es un medio para ayudar a la igualdad
de oportunidades ya que al no recoger lo comun y basico de cada cultura,
oferta formas de participacion de desigualdad social.
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La formacién integral, uno de los principios basicos de un curriculo para la
diversidad, también se encuentra alejado del planteamiento que hoy la
educacion matematica realiza en la escuela, las dimensiones del ser han sido
dejadas a un lado y se ha centrado en la ensennanza de contenidos matematicos
aislados.

Esta falta de acuerdo en la necesidad de un curriculo inclusivo se ve con
claridad en la aplicacion que se viene realizando de los procesos de inclusion.
Se diferencian instituciones segun la particularidad de los estudiantes,
volviendo de esta manera, a la idea de la educacion especial. Esto tiene como
resultado que los estudiantes sean excluidos del proceso educativo ya que en
muchas ocasiones las instituciones donde deberian ser recibidos se encuentran
en sitios muy lejanos al sitio de vivienda habitual.

Esto también afecta el proceso de ensenanza y de aprendizaje ya que no tiene
en cuenta las diferencias como un valor sino como un defecto a superar.

En lugares donde no se han diferenciado las instituciones, los diversos actores
educativos abogan por la vuelta atras, a la segregacion de las personas por sus
particularidades. La forma en que se implemento el proceso de inclusion, sin
determinar algun tipo de preparacion para docentes, directivos, padres de
familia y los mismos estudiantes no ha permitido que a nivel ideologico se
cambien las ideas segregadoras sino que al contrario han venido en aumento.

Los docentes plantean que no estan formados para dar atencion educativa a
toda la poblacion, el gran numero de estudiantes por aula y la diversidad de
ellos, enfrentado a las practicas tradicionales y deformadas, vistas
anteriormente, han impedido que sus esfuerzos den frutos y al contrario
fortalecen la idea de la necesidad de una atencion particularizada, por fuera del
aula regular de clase, y alejado de sus companeros, para estos estudiantes.

Las directivas son presionadas por los resultados de las pruebas censales
nacionales por que han tomado la decision de alejar a algunos de los
estudiantes de la presentacion de este tipo de pruebas para, segun ellos, no lo
bajar su nivel. Algunos, mas radicales, han querido impedir la matricula de
estudiantes con barreras al aprendizaje y a la participacion, o que pertenezcan
a grupos sociales diferentes a los que se ubican en el entorno escolar.

Los padres de familia no asumen el papel que deberian en el apoyo a sus hijos
y dejan toda la responsabilidad a la escuela, al no versen resultados en el corto
plazo, hacen que los estudiantes abandonen la escuela aumentando de esta
manera la desercion y la exclusion.

Los estudiantes han sido afectados al enfrentar nuevas situaciones de
segregacion, de parte de sus companeros, de los docentes y de las personas que
se acercan a la institucion y no aceptan que sus hijos estén asistiendo a la
escuela en condiciones de igualdad con aquellos considerados “anormales” o
“problematicos”.

m Revista Didasc@lia: D&E. Publicacién cooperada entre CEDUT- Las Tunas y CEdEG-Granma, CUBA



Didasc@lia: Didactica y Educacion. ISSN 2224-2643
ATENCION A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES EN AULAS INCLUSIVAS

Estas situaciones son generadoras de los resultados alcanzados hasta ahora en
el proceso de inclusion. El informe “Educacion para Todos en 2015.
¢Alcanzaremos la meta? Informe de seguimiento de la Escuela Para Todos en el
mundo/2008” (UNESCO, 2008) plantea el estado de situacion desde el ano
2000. En el mismo se destaca: aumento del nimero de nifios escolarizados en la
ensenanza primaria; sigue representando un obstdculo el costo de la escolaridad
para el acceso a la educacién de millones de ninos y jovenes, pese a la supresiéon
de los derechos de matriculaciéon en primaria decretada en 14 paises después del
anno 2000; el objetivo de la paridad entre los sexos no se ha alcanzado; un
numero creciente de evaluaciones efectuadas a nivel internacional, regional y
nacional ponen de manifiesto que los resultados del aprendizaje son insuficientes
y desiguales. Esto refleja en qué medida la escasa calidad de la educacion esta
comprometiendo el logro de la EPT; los gobiernos nacionales y los donantes han
privilegiado la escolarizacién formal en primaria con respecto a los programas de
atencion y educacién de la primera infancia, y los programas de alfabetizacion y
adquisicion de competencias prdcticas destinados a los jovenes y adultos, a
pesar de la influencia directa que estos programas tienen en el logro de la
universalizacion de la enserianza primaria y la paridad entre los sexos.

Por otra parte, el “Informe sobre Desarrollo Humano para MERCOSUR 2009-
2010. Innovar para incluir: jovenes y desarrollo humano” (PNUD, 2009) plantea
que los paises del MERCOSUR tienen una situacion social, historica y
economica distinta; por lo tanto, los jovenes de estos paises tienen también
caracteristicas diferentes. A pesar de ello, algunos problemas y desafios son
similares. Segun el citado informe, aunque en los ultimos anos la pobreza se ha
visto reducida en el marco del crecimiento econémico, persiste la diferenciacion
social. Desigualdad, polarizacion y exclusion social, son procesos que se
refuerzan mutuamente.

Es decir, aunque vivimos en un mundo de un opulencia para algunos sin
precedentes, con notables cambios en lo técnico y cientifico, con una
consolidacion de la llamada “democracia liberal” donde los conceptos de
Derechos Humanos y de libertad politica forman parte en gran medida de la
retorica imperante en la vida cotidiana, no se cumplen estos derechos. Vivimos
también en un mundo de notables privaciones, miserias y opresiones. Hay
muchas necesidades basicas insatisfechas tales como el problema del hambre
en el mundo, la falta general de atencion a los intereses comunes y la
participacion total de las mujeres, la segregacion de las culturas minoritarias,
etc.

Todo esto muestra la necesidad de fortalecer los procesos de inclusion y la
busqueda de una escuela para todos. Como bien dice Lopez Melero (2004): «La
escuela publica sélo se construira sobre la base de la comprensién de que todas
las personas somos diferentes. Aceptar este principio es iniciar la construccioén de
un nuevo discurso educativo al considerar la diferencia en el ser humano como
un valor y derecho y no como defecto ni lacra social y, a partir de aqui, elaborar
un curriculum y una cultura escolar que respete las peculiaridades e
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idiosincrasia de las culturas minoritarias y soélo asi se podran evitar las
desigualdades».

Teniendo en cuenta estos planteamientos y la necesidad de la transformacion
del actual estado de cosas, aportando desde el area de las matematicas, es
necesario revisar las posibilidades que se presentan para su mejoramiento. Se
piensa entonces en un elemento unificador para lograr el aprendizaje
desarrollador en el area, no se busca homogeneizar, pero si una base cultural
compartida, es decir una base que permita ser punto de partida para el trabajo
sobre las dimensiones del ser humano.

Las nuevas investigaciones sobre el cerebro y los grandes descubrimientos que
se han realizado en los ultimos anos, tienen una gran implicacion en el
aprendizaje, y sobre todo en la capacidad de aprender de todos los estudiantes.
Segun la OCDE (200/): «Después de dos décadas de trabajo pionero en la
investigacion del cerebro, la comunidad educacional ha comenzado a darse
cuenta de que “comprender el cerebro” puede ayudar a abrir nuevos caminos
para mejorar la investigacion, las politicas y las practicas en el campo
educacional.

Teniendo en cuenta esto se puede inferir que para lograr un aprendizaje
desarrollador en general y especificamente un aprendizaje desarrollador en las
matematicas y que ademas se enmarque dentro de la educacion inclusiva se
requiere investigar sobre las posibilidades que brinda la relacion cerebro /
aprendizaje. Por ello el autor orienta la presente investigacion hacia la
elaboracion de una estrategia didactica para el aprendizaje desarrollador de las
Matematicas, sustentada en un modelo de la atencion a las diferencias
individuales de los estudiantes de la educacion basica y media. Lo que delimita
como campo de accion el aprendizaje desarrollador de las matematicas para dar
solucion por la via cientifica al problema que se evidencia en que los resultados
alcanzados por los estudiantes en la educacion basica y media en Colombia, en
cuanto al aprendizaje de las Matematicas no se corresponden con los
estandares planteados por el Ministerio de Educacion Nacional.

Lo anterior se evidencia en que:
e Los estudiantes no logran culminar los estudios.
e La calidad de los resultados académicos de éstos es muy dispersa.
e La situacion de violencia escolar.

e Las contradicciones entre el desempeno de los estudiantes y el modelo de
competencias.

e Insatisfacciones de los docentes respecto a la capacitacion para atender a
las diferencias individuales.

e En muchos lugares aiin no se aceptan a determinados estudiantes.

Se hace necesaria, entonces, una investigacion conducente a:
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1. Diagnosticar el estado actual del aprendizaje de las Matematicas de los
estudiantes de la educacion basica y media en Colombia.

2. Caracterizar la evolucion historica del proceso de ensenanza-aprendizaje
de las Matematicas en la educacion basica y media.

3. Determinar los fundamentos pedagogicos, psicolégicos y didacticos del
proceso de ensenanza-aprendizaje de las Matematicas en la educacion
basica y media.

4. Caracterizar el aprendizaje desarrollador de las Matematicas desde las
teorias existentes

5. Elaborar un modelo de la atencion a las diferencias individuales de los
estudiantes de la educacion basica y media

6. Disenar una estrategia didactica para el aprendizaje desarrollador de las
Matematicas

7. Valorar la pertinencia y factibilidad del modelo y la estrategia.

La evaluacion de los resultados que se obtengan debera tener en cuenta el
curriculo planteado por los Lineamientos Curriculares, los estandares de
calidad, planteados por el Ministerio de Educacion Nacional y los fundamentos
teoricos del area de Matematicas que las instituciones educativas definen y que
el autor asume teniendo como base la experiencia de trabajo asesorando
instituciones, a partir de que sean planteamientos que permitan conseguir los
objetivos y mantener coherencia en todas las partes del curriculo. Se revisan
entonces diferentes aspectos de este curriculo:

El objeto de conocimiento de las matematicas son los conceptos, no los
calculos, ni los signos, ni los procedimientos y su inspiracion los problemas y
los ejemplos. En este sentido, la concepcion de las matematicas tiene una
orientacion hacia la construccion de la significacion a través de los multiples
codigos y formas de simbolizar, significacion que se da en complejos procesos
histoéricos, sociales y culturales en los cuales se constituyen los sujetos en y
desde el pensamiento matematico.

El objeto del aprendizaje se refiere a las competencias, definidas como la
capacidad con la que un sujeto cuenta para constituir, fundamentalmente unos
referentes que permitan actuar con el conocimiento de las matematicas para
resolver problemas en diferentes ambitos matematicos. En el area de
matematica el objeto de aprendizaje es la competencia de pensamiento
matematico, constituida por las subcompetencias de: pensamiento numérico,
espacial, medicional, aleatorio, variacional y logico. Cada wuna de las
subcompetencias tienen unos dominios o procesos: Resolucion y planteamiento
de problemas, razonamiento, comunicacion, modelacion y procedimientos.
Estos son los procesos del area y cada uno de ellos se debe evaluar en los
niveles metacognitivos de adquisicion, uso, justificacion y control.
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Los objetos de ensenanza o contenidos del area estan agrupados en los ejes
curriculares de: pensamiento y sistema numeérico, pensamiento espacial y
sistema geomeétrico, pensamiento medicional y sistema meétrico, pensamiento
aleatorio y sistema de datos, pensamiento variacional y sistema analitico,
pensamiento logico y sistema de conjuntos. Cada uno de estos ejes esta
conformado por nucleos tematicos, entendidos estos como agrupacion de
contenidos declarativos (saber qué), procedimentales (saber como llegar a ese
saber que) y actitudinales (querer saber).

Frente a los contenidos, a la seleccion de ellos, se puede tomar como base
general los planteamientos hechos por los estandares basicos de competencias
del Ministerio de Educacion Nacional. Es necesario que se realice una revision
del documento de los estandares basicos de competencias que no seran
incluidos en este articulo por cuestion de espacio. Los estandares estan
disenados sobre la base de los procesos de pensamiento y relacionando entre
ellos los pensamientos matematicos y estan cruzados por los niveles de
adquisicion, uso, justificacion y control, la base no son temas como
tradicionalmente se han entendido sino procesos de pensamiento aplicados a
estos temas y en contextos determinados que permitan la interrelacion entre
las diferentes competencias matematicas.

Los criterios de evaluacion se tendran en cuenta por pensamiento o
subcompetencia, proceso en cada uno de los pensamientos, los niveles de
adquisicion, uso, justificacion y control en cada uno de los procesos y el criterio
para cada nivel teniendo en cuenta los contenidos trabajados.

En estos criterios estan inmersos los procesos de pensamiento, de manera que
se ubiquen segun su complejidad.

La necesidad de elaborar estrategias didacticas, conducentes en su ejecucion a
la busqueda de metodologias que permitan el desarrollo de estos procesos de
pensamiento, el desarrollo de competencias y la activacion de los sectores
cerebrales encontrados por la neurociencias, como los que se activan en el
aprendizaje de las matematicas, son las que permitiran que los estudiantes
partan de niveles basicos y avancen hasta donde sus potencialidades lo
permitan.

CONCLUSIONES

Las politicas educativas en Colombia vienen cambiando pero no han sido
plasmadas de manera efectiva en las aulas de clase.

Estas politicas tienen como base el proponer una educacion basada en
competencias y una evaluacion acorde con el desarrollo del pensamiento de los
estudiantes.

La propuesta de evaluacion tiene como centro el que los criterios tengan
concordancia con las caracteristicas de la organizacion de las matematicas
planteadas en el curriculo, con los procesos y niveles que van a ser evaluados.
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Esto es posible si las metodologias utilizadas permitan la observacion de estas
caracteristicas.

La aplicacion de la estrategia permitira un acercamiento mayor a las
caracteristicas de los estudiantes y poder determinar planes de mejoramiento
individuales que mejoren los niveles de logro de los alumnos.
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TUNAS, LAS TUNAS, CUBA
AUSPICIAN
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OBJETIVOS: — Propiciar el intercambio entre docentes e investigadores de la
practica educativa en los diferentes niveles de ensefianza.
— Fomentar la cooperacion entre instituciones y especialistas que
se dedican a esta area de interés.
— Promover el debate sobre la innovacion como via para resolver
problemas educativos comunes.

FECHAS IMPORTANTES: CUOTAS DE INSCRIPCION:
Categoria Extranjeros Cubanos
Inscripciones (inicio): 1° de octubre/2012 Delegados: 200 CUC 200 CUP

(fin): 30 de marzo /2013 Acompafantes: 150 CUC -

Estudiantes: 100 CUC 100 Cup
Autores: 50 CUC 50 CUP

MAYOR INFORMACION EN: http://cedut.freeservers.com/innoed.html

O CONTACTE A: Dr.C. Ulises Mestre Gomez (Coordinador General de InnoEd)
E-mail: cedut@ult.edu.cu
Teléfono: 53-31-349901
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