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RESUMEN

El objetivo fue analizar el proceso metodologico de ensenanza - aprendizaje
aplicado por profesores en la asignatura de matematica en las unidades de
educacion basica y como esta metodologia influye el rendimiento académico y
desarrollo de la criticidad. La metodologia se sustenté en una investigacion
cuali-cuantitativa aplicando el método de investigacion-accion siendo este una
forma de busqueda autoreflexiva para perfeccionar la logica y equidad de la
propia practica educativa; respecto al proceso de las fases de investigacion
cualitativa, se diferencian: la definicion del problema, el diseno del trabajo, la
recogida y analisis de datos y la validacion de la informacion. De las
conclusiones derivadas de las hipotesis planteadas tenemos que el tipo de
aprendizaje que reciben los alumnos los hace razonar en alto porcentaje y les
permite una memorizacion comprensiva favoreciendo el aprendizaje deductivo,
de igual manera se detecté que falta desarrollar las habilidades en los alumnos
en la resolucion de problemas matematicos, observando de esta manera que las
actividades proyectadas por el profesor son en su mayoria de transferencia de
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conocimiento, en menor escala motivadora y de construcciéon. La metodologia
que emplea el profesor de matematica es poco atractiva, por lo que no despierta
el interés de los alumnos en el proceso de aprendizaje, dando como resultado
bajas calificaciones, el docente no rescata el derecho a la “palabra y a la
reflexion” donde asuma el rol de la contradiccion y el conflicto, para desarrollar
la criticidad en los estudiantes.

PALABRAS CLAVE: Matematica; metodologia; impacto; aprendizaje; criticidad.

INFLUENCE OF METHODOLOGICAL PROCESS OF TEACHING AND
LEARNING OF MATHEMATICS ON ACADEMIC PERFORMANCE AND
CRITICALITY IN BASIC GENERAL EDUCATION STUDENTS

ABSTRACT

The objective was to analyze the methodological teaching - learning applied by
teachers in the subject of mathematics in basic education units and how this
methodology influences academic achievement and development of criticality.
The methodology was based on an investigation of quantitative research using
the method of action being a form of self-reflexive this quest to perfect logic and
equity of educational practice; regarding the process of phases of qualitative
research they differ: problem definition, design work, data collection and
analysis and validation of information. Of the conclusions of the hypotheses we
have the kind of learning that students receive makes reason a high percentage
and allows them a comprehensive memorization favoring deductive learning,
just as it was found that lack develop skills in students in mathematical
problem solving, thus observing the activities planned by the teacher are mostly
knowledge transfer, motivating lesser scale and construction. The methodology
used by the math teacher is unattractive, so not arouse the interest of students
in the learning process, resulting in low grades; the teacher does not rescue the
right to "word and reflection" which assumes the role of contradiction and
conflict, to develop criticality in students.

KEYWORDS: mathematics; methodology; impact; learning; criticality.

INTRODUCCION

El Ministerio de Educacion en el Foro Mundial sobre Educacion 2015, foro
organizado por la Organizacion de Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura (UNESCO), destaca los avances reconocidos a nivel
mundial en el ambito educativo, especialmente a raiz de la publicacion de los
resultados del Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo
(TERCE), donde Ecuador demostré avances significativos en el rendimiento
educativo.

"Dichos avances son el resultado de la politica publica que ha permitido la
mejora de la rectoria del sistema educativo, la fuerte inversion en
infraestructura, y el trabajo encaminado en la mejora de la calidad educativa
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con el fortalecimiento de la carrera docente a través del incremento de los
salarios a maestros y ambiciosos programas de capacitacion” (Espinoza, 2015).

La UNESCO a través del LLECE reconocen los grandes avances del Ecuador en
términos de calidad. Los resultados de la evaluacion TERCE realizada en el
2013 y publicados en el 2014, demuestran la transformacion del Sistema
Educativo Nacional, situando al Ecuador entre los paises que mas crecieron a
nivel regional. Los resultados alcanzados en el 2013 son superiores a los
alcanzados en el 2006, en las materias de Lenguaje y Matematica en 4to y 7mo
de EGB.

A partir del ano 2016, por medio del Instituto Nacional de Evaluacion
Educativa (INEVAL) el pais cuenta con un sistema integral de evaluacion pero
que aun no han permitido consolidar los objetivos de calidad, pero que estan
incluidos en el Plan Decenal de Educacion 2016-2025.

Sin embargo, pese a los esfuerzos realizados por el gobierno, aun existen
profesores con algun tipo de desconocimiento de algunos topicos pedagoégicos,
lo que les ha permitido cometer errores, especialmente; a los que se han
especializado para ensenar la asignatura de matematica, y de manera especial,
aquellos que laboran en los primeros anos de educacion basica. Asi, en la
escuela, se deben considerar tres etapas en el desarrollo de las aptitudes
matemdticas y por lo tanto de su ensenanza: a) periodo de intuicion del nimero
y de la forma, ninos de 6 a 9 anos; b) periodo de abstraccion elemental de
numero y formas, ninos de 9 a 12 anos; c) periodo de comprension de las
relaciones matematicas, de 12 anos en adelante. Si a estos aspectos
elementales se los ha ignorado, los ninos y jovenes careceran de razonamiento
légico, basicos para el desarrollo de capacidades en matematica.

El profesor debe fomentar el desarrollo de capacidades en el alumno, donde el
maestro no sea el repetidor de conocimientos sino un verdadero mediador,
planificador y orientador de actividades, que permitan que los estudiantes
construyan los conocimientos, fortaleciendo de esta manera las destrezas
programadas, por el mismo ministerio de educacion.

En este trabajo de investigacion se conoce mas de cerca el desarrollo del
proceso metodologico de los maestros que ensehan matematica en: octavo,
noveno, décimo de Educacion General Basica.

Finalmente de la planificacion metodolégica que realicen los maestros que
ensenan matematica, mejorara el proceso de ensenanza — aprendizaje, existira
una mejor comprension de las tematicas y los estudiantes tendran la
oportunidad de una mayor participacion en todos los ambitos de su desarrollo
integral.
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DESARROLLO

Metodologia del objeto de investigacion

Se utilizo el Método cientifico el cual es: “racional, sistematico, analitico,
objetivo y preciso, verificable y explicativo.

Las fases del método fueron: observacion, problematizacion, levantamiento y
verificacion de la hipotesis y la generalizacion de los hallazgos.

Problema de investigacion

¢En qué medida el proceso

metodolégico de ensefianza -
aprendizaje de la asignatura de
matematica, aplicado los ultimos
afios de educacién general basica,
contribuye al mejoramiento del
rendimiento académico y criticidad

de los estudiantes?

Objetivo general
Analizar el proceso metodoldgico
de ensefianza - aprendizaje aplicado
por los maestros en la asignatura de
matematica en el octavo, noveno y
décimo afio de educacion general
con el

bésica, y relacionarlo

rendimiento académico de los

estudiantes.

Hipotesis general
El  Proceso  Metodoldgico de
ensefianza - aprendizaje aplicado por
los maestros de la asignatura de
matematica en los Gltimos afios de
educacion  general  basica, la
inadecuada distribucién de la hora
horario, el

clase en el €scaso

seguimiento metodoldgico, influyen
en la planificacion docente, el
rendimiento académico, bajas
calificaciones, y criticidad de los

estudiantes.

De la poblacion investigada se seleccionaron dos unidades educativas unidades
educativas, una fiscal y otra particular de los cuales se seleccionaron al azar
394 estudiantes respetando la equidad de género y 4 profesores que ensenan
Matematica.

La logica inductiva es el camino operacional que permitiéo pasar de los hechos a
la inferencia, a la ley cientifica, es el método que permite confirmar la hipotesis
como una conclusion apoyada sobre los hechos observados y medidos
estadisticamente. La evaluacion de una hipotesis es la precision de su grado de
probabilidad estadistica. Lo que interesa cientificamente no es si el enunciado
es verdadero, sino si es capaz de identificar las operaciones por las cuales el
enunciado puede verificarse al menos parcialmente, mediante ciertos
procedimientos empiricos, a través del método experimental que incluye la
observacion, la medicion, el analisis de datos segun las reglas estadisticas.

Para la comprobacion de la hipotesis, se tomoé en cuenta la matriz de
operacionalizacion, la misma que fue considerada para la elaboracion de las
preguntas, planteadas en la investigacion.

Basada en la matriz de hipotesis, se elaboraron los cuadros estadisticos
haciendo contar las frecuencias y los porcentajes obtenidos en cada pregunta
planteada.
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Para el analisis e interpretacion de los resultados se tomaron en cuenta los
indicadores que incidian directamente en la hipotesis planteada, para ello se
procedio hacer el analisis de los resultados, los mismos que fueron agrupados y
discutidos sobre la base de los porcentajes mas altos.

Obtenidos los cuadros se confrontaron los resultados con la literatura
pertinente, para efecto seguido aprobar o desaprobar la hipotesis planteada.

Andalisis de los resultados

El tipo de aprendizaje que reciben los alumnos los limita a razonar en alto
porcentaje (75%), lo que les permite una memorizacion comprensiva. Este
resultado favorece el aprendizaje deductivo, y concuerda por lo propuesto por
Palacios, N.; y Ponce, C. “siempre se comprende a la deduccion como
razonamiento” Prosiguen “la deduccion es casi el método exclusivo de las
disciplinas formales como la logica y la matematica”. Podemos senalar con esto
que el alto porcentaje de razonamiento conlleva a una memorizacion
comprensiva.

Los aprendizajes en matematica son utiles en un porcentaje mediano en el
desarrollo de conceptos, habilidades y valores (50%), consideramos que el
aprendizaje matematico debe procurar la formacion y desarrollo eficiente de
habilidades propias de la asignatura mas que los conceptos para que el
aprendizaje sea significativo, pero para ello plantea Ferrer Maribel et al “se
requieren del espacio para que el alumno construya los modos de actuacion,
meétodos y procedimientos de solucion y los llegue a dominar a través de la
ejercitacion, sistematizacion y aplicacion a la resolucion de problemas “. El
espacio que plantea Ferrer no se da; primero por el alto numero de alumnos
que existe por aula y, el segundo; por el corto periodo de la hora clase en
matematica.

La planificacion de la unidad didactica la encontramos pobre especialmente en
el desarrollo de las habilidades, por lo que consideramos que falla la
metodologia aplicada por el docente que ensena matematica. La unidad
didactica debe satisfacer las necesidades educativas y debe ser, de acuerdo a
Fonseca Margarita “un conjunto de conocimientos, habilidades, actitudes y
valores que deben desarrollar entre los miembros de la comunidad educativa
para de esta forma solucionar los problemas determinados en el Plan
Institucional”.

De acuerdo a Palacios, N; y Ponce, C. “Uno de los recursos que hace que el
método sea mas eficaz, es la técnica; siendo las mas utilizadas en matematica
la exegética, experimentacion, demostracion, dramatizacion y debate”. En los
resultados se destaca que el proceso de experimentacion no se da y con ello no
hay demostraciones por lo que el proceso de ensenanza aprendizaje se ve
afectado en alguna medida.

Los métodos mas utilizados en el aprendizaje de matematica y que de alguna
manera tienen que darse son: Inductivo, Deductivo, Heuristico y de Solucion de
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Problemas y que la influencia que ejercen en el proceso de aprendizaje radica
en su adecuada y oportuna seleccion, combinacion y aplicacion.

Los resultados referente al planteamiento y desarrollo de los problemas
matematicos se da por un proceso mecanico y no para desarrollar habilidades
matematicas, como lo afirma Ferrer Maribel, et al “la cantidad y periodicidad de
los ejercicios son requisitos incuestionables para llegar a dominar los modos de
actuacion correspondiente” prosiguen “que el desarrollo de habilidades se basa
en el contexto que brinda la resolucion de problemas practicos y no sobre la
base de la repeticion formal de un método o procedimiento”. Por lo estimado el
desarrollo de habilidades en la resolucion de problemas se da en bajos niveles,
ya que no existen los espacios suficientes para el trabajo ya sea individual o en
equipo. Concordamos con Calero Pérez “aunque la solucion de problemas esta
presente en todos los tipos de clases, en este caso, se crean los espacios
necesarios para el entrenamiento en la actividad, para enfrentarse a una
diversidad de situaciones y sistematizar los métodos o vias de solucion”, algo
que no se ve debido al corto tiempo de la hora clase que es de 40 minutos.

Los profesores de matematica al planificar la unidad didactica le dan prioridad
a los conceptos 100%, y no dando igual importancia a los procedimientos y a
los valores. Sanchez Vera manifiesta que “los procedimientos constituyen las
técnicas didacticas que los maestros han adquirido en los anos de formacion
profesional y que los recursos se entiende al conjunto de alumnos cuya
orientacion ha sido entregada al maestro y a los materiales que se disponen
para realizar la ensenanza. El procedimiento senala la via precisa que se debe
tomar para seguir el rumbo marcado por el método. El procedimiento con el
método son inseparables”

Dentro de la planificacion, las actividades proyectadas por el profesor son en su
mayoria de transferencia del conocimiento, en menor escala motivadora y de
construcciéon. Se conoce que esta funcion didactica ocupa un espacio
importante en la intencion de que el alumno domine los métodos y
procedimientos necesarios para la sistematizacion en vias de solucion de
problemas.

De acuerdo a Zemelman et al “lo primero que se tiene que superar en
matematica es la idea acerca del caracter abstracto de la matematica de alli la
importancia que tiene la manipulacion matematica en base a esquemas sobre
los cuales se pueda generar una nueva matematizacion”.

De acuerdo a los resultados, la evaluacion se basa mayoritariamente a las
actividades realizadas en clase, pero difiere de Palacios, N.; y Ponce. C. “la
evaluacion del proceso es permanente y de consensos”. Se estima que no es de
consensos sino mas bien de medicion de lo aprendido.

Los alumnos consideran que la metodologia que emplea el profesor de
matematica no es atractiva, por lo que no despierta el interés de los alumnos en
el proceso de aprendizaje, ya que como expresa Freire Abril “El proceso de
aprendizaje, es aquel donde se adquiere las destrezas y la actitud hacia los
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nuevos conocimientos”. De igual forma, en el desarrollo de la matematica es
necesario que se fomenten los métodos de aprendizaje con el fin de alcanzar
segun Sanchez Vera “eficiencia en nuestra labor de ensenar”. Eso se logra con
una clase motivada y atractiva.

Ya lo ha expuesto Poveda Elva “La metodologia es uno de los aspectos
importantes del éxito pedagogico, es la corriente directa del aprendizaje que se
logra sobre la base de la aplicacion cientifica de los métodos inter aprendizaje o
métodos didacticos”

El seguimiento metodologico a los profesores de matematica en el desarrollo de
los contenidos que imparten no se basa en hechos, conceptos y principio, ya
que, no hay un seguimiento por parte del area ni de la autoridad pertinente,
por lo que indiscutiblemente falla el proceso metodologico y la planificacion deja
de ser adecuada.

La unidad didactica permite a los docentes llevar a la practica propuestas
educativas, y debe reflejar ciertos principios del constructivismo como lo afirma
Fonseca Margarita “actividad, eje organizador, titulo de la unidad, objetivo
terminal, objetivos didacticos, contenidos los mismos que son conceptuales,
procedimentales y actitudinales; actividades, recursos y evaluacion” de esta
manera permitira que el alumno(a) logre visualizar metas, se le procure
experiencias de aprendizajes importantes, utiles, significativas, que permitan el
desarrollo de destrezas y capacidades y lograr de acuerdo a Kaufman Roger
“cualquier resultado o producto”.

La practica docente da como respuestas bajas calificaciones por lo que se
requiere de un seguimiento por parte de las autoridades responsables del
seguimiento, cumplimiento y evaluacion del curriculo dentro de la planificacion
y desarrollo de la unidad didactica para superar el bajo rendimiento de los
alumnos en matematica. Para optimizar el rendimiento académico en toda
actividad relacionada con la educacion se debe “potenciar el desarrollo de
estrategias de aprendizaje”. Este es uno de los objetivos de las estrategias de
aprendizaje para facilitar la adquisicion de conocimientos.

La organizacion del proceso de ensenanza-aprendizaje en grupos tiene su base
en la necesidad de que se estimule en el alumno la comunicacion, el
intercambio, la comprension y significacion de la actividad que realiza, Ferrer
Maribel “aspectos imprescindibles para la construccion de los conceptos,
teoremas y procedimientos, que se fijan en ese proceso socializado. Pero, para
lograr esos propositos la conformacion de los grupos toma como base, en
primer lugar, la caracterizacion psicopedagogica individual y colectiva del grupo
docente, la estabilidad de los integrantes de los grupos y al mismo tiempo la
atencion diferenciada”, lo cual no se da dentro de la poblacion investigada,
pues se agrupa a los alumnos indistintamente, razon por la cual falla el proceso
de aprendizaje en los mismos y fracasa la planificacion ya que deja de ser
adecuada y participativa.
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Los alumnos en un alto porcentaje razonan pero muy poco critican. Estos
resultados contrastan una vez mas con la metodologia que aplica el profesor la
cual debe lograr equilibrio y de esta manera llevar a los alumnos al
razonamiento logico lo que permitiria a los estudiantes, lo expresado por
Jiménez José “desarrollar la capacidad del pensamiento, buscar estrategias
para solucionar problemas, permite hacer analisis profundos e ir de la teoria a
la practica” lo que ayudaria a un mejor desempeno para de esta manera de
acuerdo a Alvarez Manuel “encargar a la mente del alumno a observar
situaciones que van a mejorar su vida”

Los resultados demuestran que los profesores no son criticos sino reflexivos,
quizas; aqui esta la respuesta al problema inicialmente planteado. Zemelman
Steven et al considera que “razonar es fundamental para saber y hacer
matematica. El estudiante debe entender que las matematicas hacen sentido,
que no son simplemente un conjunto de reglas y procedimientos que se deben
memorizar. Por ese motivo necesitan experiencias en las que puedan explicar,
justificar y refinar su propio pensamiento, no limitarse a repetir lo que dice un
libro de texto. Necesitan plantear y justificar sus propias conjeturas aplicando
varios procesos de razonamiento y extrayendo conclusiones logicas”.

En el desarrollo de los contenidos matematicos, el cuestionamiento de la
realidad es objetiva lo que a nuestro criterio ayudara al estudiante a adquirir
una razon critica. El filésofo aleman Immanuel Kant postula en Critica de la
razon practica (1788) que “lo objetivo es aquello que es valido por la voluntad
de cualquier ser razonable”.

Los resultados demuestran que los profesores de matematica al plantear las
actividades grupales dentro del aula estimulan a los alumnos a que representen
lo aprendido e interpreten los contenidos, pero esto no garantiza que el proceso
de ensenanza — aprendizaje sea eficiente; lo que difiere con Ferrer Maribel “la
organizacion del proceso de ensenanza aprendizaje en grupos tiene su base en
la necesidad de que se estimule en el alumno la comunicacion, el intercambio,
la comprension y la significacion de la actividad que realiza, aspecto
imprescindible para la construccion de los conceptos, teoremas y
procedimientos”.

En dichos resultados, el docente no rescata el derecho a la “palabra y a la
reflexion” donde asuma el rol de la contradiccion y el conflicto, para desarrollar
la criticidad en los estudiantes, frente a diversas circunstancias que merecen
ser analizadas y que refuten incluso las opiniones de sus maestros, por lo que
sus investigaciones les serviran para “fundamentar su critica y problematizar
los pares didacticos mejorando su proceso de aprendizaje”. El aprendizaje tiene
relacion con la realidad del estudiante, esto implica que desarrollen un
pensamiento analitico, sintético, critico y alternativo.

Un estudiante critico, que reflexione sobre la problematica de su realidad y que
se sienta motivado/a a investigar debe tener la seguridad que siempre
encontraran una solucion a las diferencias. Para Hernandez Juanita “pensar
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criticamente implica pensar por uno mismo y no aceptar ciegamente lo que
otros dicen, sin analizarlo por su propia cuenta. Tampoco significa ir al otro
extremo y rechazar todo lo que otros digan, mas bien, promueve una actitud de
cuestionamiento”.

Los resultados demuestran que los alumnos son seres reflexivos en un
porcentaje promedio del (65% - 70%). grupo Océano “el ser reflexivo se siente
mejor en aquellas actitudes de aprendizaje estructurado donde tiene tiempo
para observar, reflexionar y pensar”. A criterio de la investigacion dichos
resultados senalan que en alguna medida los alumnos son criticos. J.
Contreras, en su libro la autonomia del profesor (1997) plantea de que no se
debe separar el componente reflexivo del critico, ya que existe el peligro de
realizar inicamente una reflexion técnica y practica descontextualizada.

El horario de clase es el resultado de distribuir el tiempo lectivo y el tiempo de
recreo y descanso disponible a lo largo de la semana en funcion del numero de
sesiones didacticas previstas. Los centros escolares suelen disponer de una
relativa autonomia al establecer los horarios de cada grupo de estudiantes.
Seria deseable que esta autonomia, dentro de unos principios generales
razonables, fuese maxima y que cada establecimiento pudiere establecer los
horarios en funciéon de su propio criterio.

Estas decisiones, raramente seran arbitrarias o lesivas para los intereses y
necesidades de los estudiantes, ni corporativistas o favorecedoras de los
intereses puramente personales de los docentes. Aporta el Grupo Océano “La
construccion o revision de un horario, una vez construido deberia hacerse a
partir de criterios que tuvieran en cuenta desde la situacion mas deseable, en
un polo, a la menos favorable a las necesidades de los estudiante en el otro”; el
horario de clase debe atender la actividad de los diversos grupos de trabajo que
se construyen en el aula; respetar el tiempo que permita el desarrollo de la
actividad segun los ritmos individuales del alumno y que facilite la atencion que
el docente debe prestar; y permitir una actividad el docente continuado pero no
tensa.

Este ultimo criterio es basico y fundamental para que las unidades educativas
investigadas preparen horarios acorde a las necesidades de los estudiantes y
que permita la aprehension de aquellas materias que como matematica
necesitan espacios adecuados en tiempo y funcionalidad. En las instituciones
que colaboraron para recabar la informacion no se da esto, ya que en el periodo
de clase de mayor fatiga (quinta, sexta y séptima hora) estan distribuidas el
42.43% de las horas de matematica.

La distribucion de la carga horaria acompanada del fallido proceso
metodologico aplicado por los profesores son los incidentes de las bajas
calificaciones en matematica de los alumnos de educacion general basica.

Se deben planificar periodos seguidos de dos horas clase ya que esto ayudaria a
mejorar el proceso de ensenanza aprendizaje. El Grupo océano “en su
enciclopedia general de educacion (2004) plantea que, utilizar los periodos
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amplios proporciona mas flexibilidad para la realizacion de las diferentes
actividades que el uso uUnico y reiterado de sesiones mas cortas (45-50
minutos).

Finalmente es considerable destacar los esfuerzos realizados por el gobierno
para mejorar los sueldos de los profesores y esta estimulando al profesor en la
preparacion en cuarto nivel que le permitan enfrentar el desafio de los nuevos
paradigmas que hay en la educacion. Tal apreciacion es corroborada por Achig
Lucas “la asignacion de recursos del estado a la educacion que permita
solventar con excelencia las tareas educativas, especialmente permitir una vida
digna a los profesores, mas que un punto de debate es una situacion de
permanente confrontacion que requiere de la solidaridad de los diferentes
sectores sociales”

CONCLUSIONES

De acuerdo a cuadros de calificaciones notamos un bajo rendimiento en
matematica en los estudiantes de educacion general basica, siendo las
causales: pobre planificacion de la unidad didactica por parte del docente de la
catedra, especialmente en el desarrollo de las habilidades, falta desarrollar los
procesos experimentales y hacer demostraciones con los alumnos, las
actividades proyectadas son de transferencia del conocimiento, se favorece el
desarrollo s6lo del método deductivo quedando exentos el inductivo y el
heuristico, el proceso de ensenanza sigue siendo mecanico y no para
desarrollar habilidades matematica y por consiguiente se sigue favoreciendo el
desarrollo de conceptos quedando a un lado los procedimientos y los valores.

Se denota en el problema una escasa participacion del area de matematica y de
la autoridad académica frente a la planificacion y seguimiento del proceso
metodologico, no existe una verificacion en la planificacion del docente donde el
tratamiento de los contenidos sea basados en hechos, conceptos y principios;
procedimentales y actitudinales; objetivos iniciales y terminales; actividades,
recursos y evaluacion; por su parte, los profesores tampoco emplean los
recursos indispensables y que motiven a los discentes.

El grupo de alumnos en un alto porcentaje razonan pero muy poco critican. La
metodologia que aplica el profesor es de transferencia de conocimientos por lo
cual no logra equilibrio y de esta manera llevar a los alumnos al razonamiento
logico lo que permitiria a los estudiantes, desarrollar la capacidad del
pensamiento, buscar estrategias para solucionar problemas, permitirles hacer
analisis profundos e ir de la teoria a la practica y al desarrollo de valores.

Se acepta la hipotesis planteada El Proceso Metodolégico de ensenanza -
aprendizaje aplicado por los maestros de la asignatura de matematica en los
ultimos anos de educacion general basica, la inadecuada distribucion de la
hora clase en el horario, el escaso seguimiento metodologico, influyen en la
planificacion docente, el rendimiento académico, bajas calificaciones, y
criticidad de los estudiantes.
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