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RESUMEN

Los posters y mapas conceptuales constituyen recursos utilizados de manera
muy diversa en la ensefianza y en la investigacion didactica: en los
diagnosticos para detectar ideas previas, para la puesta en comun o para
contrastar resultados obtenidos por distintos grupos de alumnos.

Un uso menos frecuente es en la evaluacion de los aprendizajes, pues resulta
dificil establecer criterios minimos para su calificacion. Sin embargo, su
utilizacion es de gran interés en la evaluacion de la comprension global de un
tema, incluso en el Nivel Universitario.

En este trabajo se presentan los resultados obtenidos con la utilizacion, a lo
largo de siete anos, de a) posters, en las etapas de diagnostico y
metaaprendizaje b) mapas conceptuales, en las etapas de trabajo en grupo y
evaluaciones parciales y finales, en ambos casos durante el dictado de una
Asignatura Universitaria.

PALABRAS CLAVE: MAPAS CONCEPTUALES, POSTER, APRENDIZAJE
INTRODUCCION

Los posters y mapas conceptuales constituyen recursos que pueden ser
utilizados de manera muy diversa en la ensenanza y en la investigacion
didactica. Resultan de gran utilidad en los diagnédsticos para explorar la
estructura cognitiva del alumno y para detectar sus ideas previas; en etapas
posteriores pueden ser empleados para mejorar la comprension y
conceptualizacion de los alumnos, para la puesta en comun (posterior al
trabajo en pequenos grupos) o para contrastar ideas o resultados obtenidos por
distintos grupos de alumnos.

Un uso menos frecuente de estos recursos es en la evaluacion de los
aprendizajes, tal vez porque resulta dificil establecer criterios minimos para su
calificacion y se corre el riesgo de asignar una puntuacion, demasiado
subjetiva, basada mas en la distribucion espacial, la legibilidad y otros detalles
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de forma (asociados al diseno grafico), que en el contenido, la jerarquizacion de
conceptos o las relaciones involucradas.

Sin embargo, y pese a los inconvenientes mencionados, su uso es de gran
interés en la evaluacion de la comprension global de un tema (Ruiz y Rosado,
1988), incluso en el Nivel Universitario.

Durante el dictado de la asignatura Problematica de la Educacion en Ciencias
del Profesorado en Ciencias Biologicas de la Universidad Nacional de Cérdoba,
Argentina, se han venido utilizando sistematicamente estos recursos desde
1992. En funcion de sucesivas evaluaciones realizadas (Peme-Aranega y otros,
1997) se han realizado algunos ajustes en su implementacion.

El objetivo del presente trabajo es evaluar los resultados obtenidos, a lo largo
de siete anos del dictado de esta asignatura universitaria, con la utilizacion de:

a) posters, en las etapas de diagnostico y meta-aprendizaje

b) mapas conceptuales, en las etapas de presentacion de temas, trabajo en
grupo y evaluaciones parciales y finales

DESARROLLO

La asignatura en cuestién es la primera del Area Pedagogica en el Profesorado
en Ciencias Biologicas. Los alumnos que la cursan son, en su mayoria, jovenes
recién egresados del nivel medio con edades entre 17 y 20 anos. No obstante,
también se encuentran alumnos de mayor edad, ya profesionales (en su
mayoria Biodlogos, algunos Bioquimicos, Farmacéuticos, Ingenieros Quimicos,
etc.) interesados en la Ensenanza de las Ciencias.

El primer dia de clases se propone a los alumnos la elaboracion de posters en
grupos, bajo la consigna de plasmar en ellos la problematica de la educacion en
Ciencias en nuestro medio. Para esta actividad se provee a los alumnos de
revistas, tijeras y goma de pegar. Los posters, expuestos y explicados por cada
grupo hacia el final de la clase, son evaluados por todos en base a criterios
previamente consensuados. En la ultima clase los alumnos realizan una
revision critica de sus posters consignando los aspectos de la problematica que
no fueron tenidos en cuenta en aquel momento y que ahora, luego del
desarrollo de toda la materia, consideran que deberian ser anadidos o
reformulados.

Esta actividad ayuda a los alumnos a reflexionar sobre su propio aprendizaje y
a tomar conciencia del cambio de sus ideas y de las formas en que ello ocurre
(Blanco y Prieto, 1989) dando lugar a una verdadera metacognicion, aspecto
que resulta motivador para posteriores aprendizajes (Novak y Gowin, 1988).

Por otra parte, durante el desarrollo de la materia los alumnos utilizan este
recurso para la exposicion de diversos temas. Los posters cumplen asi el rol de
focalizar los aspectos centrales del tema y estimulan la discusion entre los
grupos.
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El uso de los mapas conceptuales en la presentacion de los temas por parte de
los docentes.

El desarrollo de un concepto es mas eficaz cuando los elementos mas generales
e inclusivos se presentan en primer lugar y a continuacion se diferencian
progresivamente detalles y especificidad (Ausubel, 1976).

Siguiendo esta premisa cada tema se inicia con la presentacion de un mapa
conceptual, que cumple el rol de Organizador Previo, elaborado por los docentes
de la catedra. Es notable la diferencia entre los temas en los cuales se utiliza
este recurso y aquellos en que no se emplea. En palabras de los mismos
alumnos (durante la evaluacion final de la asignatura): “Entendiamos mejor y
nos ubicabamos mas cuando ustedes presentaban un mapa de conceptos antes
de que nosotros comenzaramos a leer el tema”, “Nos sentiamos medio perdidos
cuando teniamos que leer el tema sin tener como guia los diagramas de
ustedes”, “Yo me acuerdo mas de los temas donde tuve primero el mapa
conceptual para ubicarme”.

Sin duda los organizadores previos hacen mas accesible el nuevo material,
facilitando la adquisicion y retencion del contenido aprendido
significativamente.

+ En los trabajos en grupo

La construccion de un diagrama conceptual es un proceso abierto, en el que el
resultado final puede ser muy variable, siendo reflejo no solamente de la
importancia que distintas personas dan a un determinado concepto segun
distintos planteamientos de un tema, sino, incluso, de su propia idiosincrasia
(Ruiz y Rosado, 1988).

En las primeras sesiones se les solicita a los alumnos que realicen, en grupo,
diagramas de conceptos como sintesis de las lecturas efectuadas. Estos
primeros diagramas son elaborados intuitivamente, sin haber desarrollado aun
en clase el tema correspondiente. Sin embargo, resultan de gran riqueza y
creatividad, aun cuando la seleccion de los conceptos relevantes no es muy
rigurosa y carecen en su mayoria de la necesaria jerarquizacion de conceptos.
En el diseno de estos mapas se pone en evidencia que los diagramas utilizados
como organizadores previos por los docentes son tomados como modelo por los
alumnos.

En clases sucesivas, y particularmente luego del desarrollo del tema especifico
sobre la construccion y utilidad de los mapas conceptuales, los diagramas de
los alumnos muestran un progresivo grado de organizacion y jerarquizacion de
conceptos.

La construccion grupal de un mapa conceptual proporciona una excelente
oportunidad para el intercambio de puntos de vista entre los alumnos que
participan en esta actividad, a la vez que favorece la construccion social del
conocimiento. Asimismo, se verifica que la exposicion y defensa de los
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diagramas elaborados por diferentes grupos de alumnos ofrece un interesante
espacio de discusion sobre la validez de distintas proposiciones.

+ En las evaluaciones parciales y finales

Un diagrama conceptual pretende ser una representacion grafica de la
estructura cognitiva en que un cuerpo de conocimiento se incorpora a la
memoria, formado por una serie de conceptos y sus relaciones.

En las evaluaciones parciales y finales de esta asignatura se proponer al
alumno que construya un diagrama conceptual sobre determinado topico. Las
consignas comprenden diversas modalidades. En algunos casos no se
proporciona ningun elemento para la construccion del mapa, en otros, a partir
de una lista de palabras que se ofrece al alumno, se le pide que elabore un
diagrama conceptual con las mismas, en estos casos se eligen los conceptos de
manera que pueda construirse con ellos un diagrama de tipo piramidal, lo que
permite homogeneizar la evaluacion (Ruiz y Rosado, 1988).

Si bien la puntuacion de los diferentes diagramas que realizan los alumnos
puede resultar subjetiva, la utilidad que los mismos representan para evaluar
la comprension global de un tema justifica su inclusion en esta instancia.

Existen métodos de puntuacion que pretenden ser objetivos (Novak y otros,
1983, Stuart, 1985), basados en determinados aspectos del diagrama (numero
total de lineas o relaciones establecidas, niumero de conceptos de una rama de
generales a especificos, numero de relaciones establecidas entre conceptos
pertenecientes a ramas distintas, porcentajes de términos técnicos empleados),
sin embargo la estructura global u holistica del mapa es un aspecto importante
que escapa a la evaluacion independiente de sus elementos. En este aspecto es
donde ponemos el mayor énfasis.

Cabe aclarar que las evaluaciones escritas en esta asignatura se realizan “a
libro abierto”, lo que se pretende observar no es la memorizacion de conceptos
sino la seleccion y jerarquizacion conceptual y, fundamentalmente, las
relaciones que establecen los alumnos entre los conceptos seleccionados.

CONCLUSIONES

El empleo de mapas y posters no es privativo del nivel medio de la ensenanza.
Pese a que genera ciertas resistencias entre el profesorado, su utilidad en el
nivel universitario presenta multiples potencialidades.

Es posible, y recomendable, el empleo de “organizadores expositivos”,
principalmente para focalizar, integrar y desarrollar contenidos.

La practica docente con aplicacion de mapas conceptuales facilita el disenio y
desarrollo curricular en el curso. Se constituye asi en camino para la captacion
de significados conceptuales y la formacion de redes cognitivas, en una
concepcion de aprendizaje holistico.
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La elaboracion de los mapas puede ayudar a fomentar la creatividad. Al
confeccionar un mapa conceptual, cada alumno esta poniendo en acto sus
conocimientos sobre el tema, la organizacion de su estructura cognitiva y su
capacidad de creacion. Ademas de ser una practica de pensamiento reflexivo,
que los estudiantes pueden y deben practicar, la actividad de construccion y
reconstruccion de los mapas es un ejercicio que consolida la retencion del
aprendizaje y aumenta la capacidad de recuperacion de la informacion de
manera asociativa.

La confeccion de mapas conceptuales por grupos permite originar discusiones
animadas. Los significados se pueden compartir, discutir, negociar y convenir.

En este sentido, el uso de mapas conceptuales es el camino valido para inducir
la participacion activa y reflexiva.

Su utilizacion en la evaluacion da cuenta del proceso cognitivo puesto en juego
en un aprendizaje significativo, en el cual el diagrama es sé6lo la manifestacion
externa de una estructura mental de conceptos y proposiciones.

En las escuestas finales, numerosos estudiantes manifiestan que esta
asignatura provee herramientas para afrontar otras materias del area
pedagogica e incluso del area biologica, y mencionan entre ellas a los mapas
conceptuales.

Aunque aun existen criticas al uso y valor de los diagramas conceptuales en el
Nivel Universitario, es fundamental seguir desarrollando estrategias de
intervencion didactica basadas en el empleo de estos recursos y someter dichas
estrategias a procesos de evaluacion sistematica.
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